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    Introduction

    Olivier Galland et Anne Muxel

    
      Ce livre n’aurait pas vu le jour sans l’initiative du président du CNRS, Alain Fuchs, qui, à la suite des attentats terroristes de 2015, a adressé à la communauté académique « un appel à propositions sur tous les sujets pouvant relever des questions posées à nos sociétés par les attentats et leurs conséquences » (18 novembre 2015). Notre équipe a répondu à cet appel en proposant une recherche qui visait à réaliser, pour la première fois en France, une enquête de grande ampleur sur les jeunes et la radicalité. Pour mener ce programme ambitieux, nous avons sollicité d’autres institutions qui ont répondu favorablement, le ministère de l’Éducation nationale, le ministère de la Culture, l’Institut national de la jeunesse et de l’éducation populaire (Injep), la Caisse nationale d’allocations familiales (Caf), la Fondation Jean-Jaurès. Qu’elles en soient toutes remerciées.

      La radicalité religieuse et ses manifestations les plus extrêmes à travers le terrorisme ont, ces dernières années, mobilisé l’attention des médias, des responsables politiques et des chercheurs. Tout en en faisant un axe très important de notre recherche, nous n’avons pas voulu nous limiter à ce seul aspect. Nous avons également étudié les composantes et les déterminations possibles de la radicalité politique, mais aussi de certaines attitudes radicales perceptibles dans le rapport des jeunes aux institutions sociales, aux valeurs ou encore à la culture. Notre objectif était d’aller au-delà des travaux monographiques et qualitatifs réalisés dans ce domaine, très utiles, mais difficilement généralisables en raison de leurs effectifs limités et aussi des populations très spécifiques qu’ils étudient, la plupart du temps identifiées comme « radicalisées ». Même si notre recherche comprend un volet qualitatif tout à fait instructif, le caractère inédit de ce travail tient à son approche quantitative et à la possibilité qu’elle offre à la fois de mesurer l’impact des idées radicales sur un large échantillon et de tenter d’identifier, par des méthodes statistiques appropriées, les principaux facteurs qui peuvent lui être associés.

      Nombre de travaux portant sur des parcours terroristes ont mis en évidence certains ressorts explicatifs de cet engagement extrême qui ont été utiles à notre problématique. Mais notre objet n’était pas celui-là. Nous voulions aborder la radicalité à travers le prisme de la tentation qu’elle peut susciter pour la jeunesse française actuelle, dans toutes ses composantes et dans toute la diversité de ses modes d’expression. Nous voulions en saisir les degrés d’acceptation et de justification, comprendre sa place à la fois dans l’univers de ses valeurs et de ses représentations, mais aussi son rôle dans certaines pratiques et certains comportements, cela dans les registres religieux, politiques, mais aussi culturels. Dans l’actualité récente, des signes de radicalité au sein de la jeunesse française sont bien visibles : violences à l’encontre des policiers, provocations contre les forces de l’ordre dans les manifestations, dégradations matérielles volontaires, blocage des lycées, importance des votes protestataires et extrémistes, attractivité du recours au djihad, remise en cause des valeurs républicaines ou encore pénétration des théories du complot. L’idée d’une montée de la radicalité, avec pour corollaire une certaine banalisation de la violence, méritait d’être examinée. Certes, les passages à l’acte violent ne concernent qu’une petite minorité assez bien repérée et identifiée. Mais on ne sait en revanche que peu de chose sur le degré d’acceptabilité de la violence aux yeux du plus grand nombre.

      Telle que nous la définissons dans cet ouvrage, la radicalité suppose un ensemble d’attitudes ou d’actes marquant la volonté d’une rupture avec le système politique, économique, social et culturel, et plus largement avec les normes et les mœurs en vigueur dans la société. Elle atteint son point le plus extrême lorsqu’elle s’accompagne d’une justification de l’usage de la violence. La mesure que nous proposons d’en faire suppose de l’appréhender selon une graduation pouvant aller de l’acceptation de certains comportements déviants dans la vie ordinaire – conduire sans permis par exemple – jusqu’à la revendication de prendre les armes pour défendre ses idées. La radicalité suppose toute une gamme d’attitudes, depuis une neutralité bienveillante, en passant par la justification de certaines idées ou de certains comportements radicaux, jusqu’à l’adhésion totale à sa version la plus violente, le terrorisme.

      C’est à la reconstitution de ces différentes facettes que nous nous sommes attachés en proposant des questions permettant de saisir la radicalité dans une pluralité de registres, mais aussi dans ses différentes implications et conséquences sociales et politiques. Une sympathie ou un attrait pour certaines idées radicales ne débouchent pas automatiquement sur des passages à l’acte. Notre enquête ne permet pas, et ce n’est d’ailleurs pas son objet, d’analyser l’ensemble du processus pouvant y conduire. En revanche, elle permet d’évaluer à quel degré la tentation de la radicalité a pu gagner certains secteurs de la jeunesse, et d’identifier les facteurs socio-économiques, scolaires, familiaux, culturels, politiques et religieux auxquels elle est associée.

      Sauf dans les périodes de bouleversement historique et social de grande ampleur, comme les périodes révolutionnaires, les comportements et opinions radicaux ou extrêmes sont le fait de petites minorités et souvent de groupes présentant des caractéristiques spécifiques. L’enquête statistique habituelle qui se fonde sur la construction d’échantillons représentatifs n’est donc pas adaptée à un tel objet. Avec une telle méthode, le nombre de personnes « radicales » dans l’échantillon (même avec un échantillon de quelques milliers d’individus) aurait été trop faible pour pouvoir être analysé statistiquement de manière significative. Nous devions donc construire un échantillon volontairement biaisé de façon à nous assurer de recueillir un effectif suffisant de jeunes présentant les caractéristiques dont on peut supposer qu’elles ont des liens avec la radicalité. Mais pour cela nous étions encore sur ce plan sur un terrain mal défriché : quels sont les facteurs associés à la radicalité ? C’est précisément la question à laquelle notre enquête cherche à répondre.

      Construire l’échantillon supposait donc de faire un certain nombre d’hypothèses à ce sujet. La radicalité religieuse est présente dans toutes les religions, mais aujourd’hui ses manifestations les plus évidentes sont associées à une certaine conception de l’islam. Il était donc essentiel d’avoir dans notre échantillon un nombre suffisamment important de jeunes de confession musulmane. Ce choix méthodologique essentiel ne préjugeait pas du diagnostic sur l’ampleur et la nature des liens entre l’islam et la radicalité chez les jeunes musulmans. Il était simplement indispensable, si l’on voulait pouvoir analyser ces liens, de disposer de l’échantillon qui permette de le faire. Par ailleurs, pour vérifier ou non l’impact des conditions d’exclusion sociale et économique, qui est l’une des hypothèses dominantes des travaux sur les phénomènes de radicalité, nous avons choisi de surreprésenter dans notre échantillon des lycées situés dans ou à proximité de zones urbaines sensibles (ZUS), tout en diversifiant les régions enquêtées. Mais nous devions veiller également à disposer d’un échantillon suffisamment diversifié pour comprendre des parts significatives de jeunes de différentes origines et de différents milieux sociaux. Nous avons donc interrogé également des jeunes de lycées de centres-villes et de zones rurales.

      Nous avons atteint cet objectif et disposons d’un échantillon socialement diversifié tout en surreprésentant les jeunes d’origine étrangère et de milieu populaire. En tout, ce sont donc près de 7 000 jeunes, de toutes origines sociales et culturelles, et de toutes confessions religieuses, scolarisés en classe de seconde, qui ont été interrogés dans une vingtaine de lycées d’enseignement général, technologique et professionnel, répartis dans quatre régions françaises (Nord-Pas-de-Calais, Ile-de-France, Bourgogne et Provence-Alpes-Côte d’Azur), en septembre-octobre 2016. Le choix des établissements s’est effectué en étroite concertation avec les rectorats des quatre académies concernées (Lille, Créteil, Dijon, Aix-Marseille).

      La possibilité qu’offre cet échantillon de comparer les attitudes des jeunes de différentes origines et de différents milieux socioculturels est un point fort de notre recherche. Cet échantillon, nous insistons bien sur ce point, n’a aucune vocation à être représentatif d’une quelconque catégorie de la jeunesse. Notre enquête ne permet pas de dire, ce n’est pas son objectif, que x % de jeunes de telle catégorie sont « radicaux », et encore moins en voie de radicalisation. Elle vise d’abord à identifier les facteurs qui peuvent être associés à la radicalité. Sur ce plan, nous pensons parvenir à des résultats assez solides étant donné la force des liens statistiques que nous avons mis en lumière. Mais ce premier travail devra bien sûr être confirmé par d’autres recherches. Il a d’abord une vocation exploratoire.

      Nous avons par ailleurs fait passer le même questionnaire à un échantillon représentatif de 1 800 jeunes âgés de 15 à 17 ans. L’objectif était double. Cet échantillon nous permet d’abord d’évaluer la spécificité des réponses de l’échantillon lycéens par rapport à un échantillon représentatif. Bien souvent, mais pas systématiquement, ces réponses se sont révélées effectivement très différentes. C’est patent, par exemple, dans le rapport à la religion, mais c’est moins vrai dans le rapport à l’école. Il nous permet aussi dans certains cas, et lorsque les effectifs le permettent, de vérifier si des liaisons entre variables que nous avons mises en lumière dans l’échantillon lycéens sont confirmées dans l’échantillon représentatif.

      Enfin, nous avons complété notre approche quantitative par une enquête qualitative, sous forme d’entretiens individuels et collectifs. Nous sommes retournés dans certains établissements enquêtés en demandant aux lycéens de réagir aux résultats de l’enquête par questionnaire et de nous livrer leur interprétation. L’analyse de ces entretiens a fortement enrichi notre compréhension des résultats quantitatifs.

      Cette recherche est une contribution à l’interprétation des phénomènes de radicalité dans la jeunesse contemporaine. Sur une thématique aussi sensible, objet de polémiques, encastrée souvent dans des clivages idéologiques, tant dans le monde universitaire que dans le monde politique, nous avons pensé qu’il était nécessaire d’avoir recours à une méthodologie rigoureuse en visant un strict objectif de connaissance scientifique, s’appuyant notamment sur un traitement d’ordre statistique. C’est ce que nous nous sommes efforcés de faire. Les différents chapitres qui composent cet ouvrage s’appuient, au fil des thématiques abordées, sur une démarche commune et permettent d’envisager la radicalité dans la pluralité de ses usages comme de ses représentations.

      La restitution du travail d’enquête fait partie intégrante de l’ouvrage. Celui-ci s’ouvre par un « carnet de terrain » et permet au lecteur de pénétrer dans les établissements et de suivre notre équipe dans le déroulement même des rencontres avec les lycéens et les personnels des établissements enquêtés. Il se termine par une importante annexe méthodologique où sont présentées toutes les informations concernant les dispositifs méthodologiques du recueil des données et nos instruments de mesure. Quant au premier chapitre, il restitue, au travers d’un examen de la littérature existante, notre effort de construction des dimensions de la radicalité que nous pouvions étudier ainsi que le corps d’hypothèses que nous pouvions mobiliser.

      Le livre aborde en premier lieu la radicalité religieuse, en examinant particulièrement le lien entre l’absolutisme religieux et la tolérance à la violence (chapitre 2), ainsi que les réactions des jeunes aux attentats islamistes de l’année 2015, prenant en compte notamment la façon dont ils ont été concernés par la minute de silence observée dans les établissements scolaires (chapitre 3). La radicalité politique est étudiée dans sa double dimension, protestataire et violente (chapitre 4), et au travers d’une analyse systématique des effets explicatifs associés à la frustration et à la discrimination sociale, économique et culturelle (chapitre 5). Enfin, le dernier chapitre introduit la notion de « radicalité informationnelle » attirant l’attention sur l’attrait pour les vérités alternatives et les théories du complot (chapitre 6). En fin de parcours, dans une postface, nous présentons la synthèse des principaux résultats et une réflexion sur les prolongements et les limites de notre enquête.

    

  



PROLOGUE

Carnet de terrain

Alexandra Frénod


Bonne nouvelle : la proposition venait d’être retenue dans le cadre de l’appel à projets du CNRS « attentats-recherche » lancé fin 2015. L’enquête imaginée par Olivier et Anne pouvait être mise en œuvre. Sincèrement désireuse d’apporter une pierre à la compréhension d’un phénomène jusqu’ici marginal en France et devenu désormais un fait social, l’équipe constituée s’est immédiatement mise au travail, calant la méthode et le calendrier d’exécution.

Il a fallu d’abord mettre en place le dispositif : déterminer les établissements dans lesquels nous allions pouvoir être accueillis et faire passer un questionnaire à l’ensemble des élèves de seconde ou de première année de CAP. Le ministère de l’Éducation nationale a très vite et utilement soutenu la concrétisation du projet. Il a réuni quelques membres de son cabinet et plusieurs recteurs d’académie autour de notre équipe de recherche pour effectuer ces choix en concertation. Vingt-trois lycées d’enseignement général, technologique et professionnel ont ainsi été sélectionnés de manière à la fois à couvrir plusieurs zones géographiques en France, à toucher tous les milieux, urbain, rural et rurbain, et à rencontrer des adolescents âgés entre 14 et 16 ans, pour limiter autant que possible l’effet d’attrition lié au décrochage scolaire une fois passé l’âge de l’école obligatoire. Il s’agissait par ailleurs d’atteindre des jeunes de toutes origines sociales et culturelles et de toutes confessions religieuses, mais majoritairement issus des classes moyennes et populaires.

Les proviseurs rencontrés dans cette phase préparatoire se sont montrés le plus souvent très ouverts et désireux de coopérer. Au cours des échanges que nous avons eus avec eux en amont de la rencontre avec les lycéens, ils nous ont fait part de leurs inquiétudes, notamment, parfois, face à une forte remise en question des valeurs de la laïcité, observable dans le quotidien du lycée, mais aussi en dehors de l’enceinte scolaire. Ils ont exprimé qu’ils étaient eux-mêmes, au titre de leurs fonctions, demandeurs d’enquêtes et de données qui leur permettraient de comprendre pourquoi les habitants des « zones urbaines sensibles », depuis peu appelées « quartiers prioritaires » – et les jeunes en particulier –, pouvaient se montrer aussi réceptifs à un islam fondamentaliste ou aux sirènes de l’extrême droite. Certains regrettaient que dans leur ville, autrefois ouverte et cosmopolite, se développent depuis quelques années des situations de repli identitaire renforçant la ségrégation spatiale et la pauvreté.

À la demande des responsables des établissements, une charte de l’enquête a été rédigée à leur intention pour les aider à répondre aux questions que les parents ne manqueraient pas de poser sur l’objet de notre recherche.

Tous les contacts étant pris, les accords de principe et de logistique étant passés, nous pouvions maintenant miser sur une intervention dans les lycées à la rentrée de septembre 2016.

Dès lors, le travail pouvait être entièrement consacré à la construction du questionnaire. Régulièrement, pendant plusieurs semaines, les membres de l’équipe se sont donc retrouvés pour définir plus précisément les contours du sujet de recherche et rédiger les questions à poser en conséquence. Parallèlement, chacun se documentait, à travers ouvrages, articles, conférences, journées d’étude, séminaires, émissions, documentaires, témoignages, afin de faire circuler au sein de l’équipe les connaissances et les théories développées sur les thèmes connexes à notre projet de recherche. Ainsi nourrie, de séance de travail en séance de travail, la réflexion collective a permis d’affiner l’élaboration des questions, donnant lieu tantôt à des consensus évidents, tantôt à des arbitrages douloureux, pour trancher en faveur de tel item plutôt que tel autre, en faveur de telle formulation plutôt que telle autre, de manière à respecter non seulement le cadre des futures analyses mais aussi tout bonnement le temps de passation moyen, à contenir en deçà d’une heure de cours. Chaque mot devait être pesé pour que les questions soient comprises dans le sens souhaité et chaque possibilité de réponse devait être anticipée pour que les futurs décomptes statistiques soient pertinents. La garantie des conditions d’anonymat, impérative pour ce type d’enquête, ferait finalement l’objet d’une vérification systématique par le correspondant informatique et libertés du CNRS.

Au total 85 questions ont été rédigées à l’intention des enquêtés, couvrant de nombreux aspects : le rapport à l’école et à la famille, les sentiments d’appartenance, les normes sociales, les formes d’engagement…

Une fois ce travail achevé, nous avons confié à TNS-Kantar la mise en forme du questionnaire en vue d’une saisie par scan des réponses recueillies. Nous avons également sollicité les services d’un cabinet d’études, n-clique, pour mettre au point une version numérique du questionnaire, de manière à permettre une passation en ligne en même temps que sur papier, à chaque fois que les moyens informatiques des établissements le permettraient.

Avant la fin de l’année scolaire 2015-2016, nous avons mis en place une phase de test dans trois établissements de région parisienne et de province, grâce à l’appui de quelques collègues enseignants dans le secondaire ayant amicalement accepté de faire remplir notre questionnaire par leurs élèves. Cette précieuse étape nous a permis de procéder à quelques ajustements judicieux dans la formulation et l’agencement des questions pour éviter l’écueil d’un mot trop souvent mal compris ou d’un remplissage machinal du questionnaire par lassitude.

Pendant l’été 2016, TNS-Kantar a préparé la mise à disposition des 4 500 questionnaires papier nécessaires tandis que n-clique mettait au point à la fois l’application de passation numérique, le calendrier de passage dans les différents établissements retenus et la constitution d’équipes en renfort de la nôtre pour assurer notre présence simultanée dans les différents lycées.

Entre la rentrée et les vacances d’automne 2016, nous sommes intervenus dans vingt-trois établissements des académies de Lille, Créteil, Aix-Marseille et Dijon en ayant fixé comme règle de ne pas rester plus d’une seule journée dans chaque établissement pour y faire passer le questionnaire à tous les élèves de classes de seconde. Le moins de perturbation du rythme normal et le moins de communication possible entre les séquences de passation permettraient de recueillir des réponses relativement peu polluées par le caractère extraordinaire, au sens propre, de notre visite. Et ce d’autant que nos questions couvraient un certain nombre de thématiques sensibles.

Arriver dans un lycée, c’est pénétrer un univers à part entière. D’un établissement à l’autre, on change de monde. Parfois la distance est telle entre les différents bâtiments que l’on a l’impression de parcourir les rues d’une petite ville, tandis que d’autres fois l’établissement est assez resserré sur lui-même. La sonnerie peut retentir avec fracas ou au contraire agréablement tinter comme un carillon. Les couleurs sont ici chaleureuses et là plutôt criardes. Il arrive que l’ancienneté et la beauté des lieux surprennent et imposent le respect qu’inspire toute vénérable institution. Mais souvent, la vétusté ou la décrépitude des bâtiments témoignent du manque de moyens de l’Éducation nationale si fréquemment déploré. Dans la majorité des cas, les équipes administratives et encadrantes nous ont accueillis avec courtoisie, attention et intérêt, faisant sentir d’une main leur poigne et leur rigueur, de l’autre leur bienveillance et leur vocation de responsables d’éducation – mêlées d’humour dans certains cas, comme du côté de Dijon où, au petit matin, le chef d’établissement voulait nous faire croire, à nous autres Parisiens supposés pétris de préjugés à l’égard de la province, que nous étions attendus de pied ferme depuis 6 h 30 du matin avec les sandwiches au pâté et au saucisson fraîchement préparés dans son bureau. Ailleurs, nous avons ponctuellement senti que notre présence dérangeait un peu l’ordre établi ou bien qu’elle était mal perçue, parce que vécue peut-être comme parachutée par la hiérarchie sans qu’il y ait eu un réel consentement préalable.

D’une manière générale, autour d’un café le matin dans la salle des profs ou d’un repas à la cantine le midi, les échanges avec les personnels ont permis à chaque fois de bien appréhender le contexte dans lequel nous intervenions et de cerner les tensions ambiantes. À plusieurs reprises, nous avons nous-mêmes été témoins de scènes à la fois troublantes et éclairantes sur l’environnement quotidien des lycéens. Ici, les jeunes filles portant voile et robe longue en dehors de l’établissement étaient invitées à emprunter à l’entrée du lycée un sas réservé au changement de tenue pour en faire disparaître tout signe d’appartenance religieuse. Là, un groupe d’une dizaine de jeunes étudiants, bien habillés et bien coiffés, à quelques mètres de l’entrée de l’établissement, barrait le chemin sur toute la largeur du trottoir et de la contre-allée longeant la chaussée en distribuant des tracts à leurs cadets, les invitant à rejoindre Génération identitaire, ce mouvement politique apparu au début des années 2000 après la dissolution par l’État d’Unité radicale. D’autres fois encore, on nous racontait que le lycée venait de connaître une grève ou un blocage qui avait mobilisé les élèves.

Répartis en binômes, nous avons fait passer notre questionnaire dans des salles équipées en informatique, de grands amphithéâtres ou bien de simples salles de classe. Après vérification que tous les élèves présents avaient bien rendu signée l’autorisation parentale requise, chaque passation commençait par quelques minutes d’accueil durant lesquelles nous expliquions de vive voix aux élèves le cadre scientifique de notre intervention et notre objectif de faire mieux connaître les opinions des jeunes de 15 ans sur la société, les valeurs, sur ce qu’on peut faire et ne pas faire. Nous présentions notre questionnaire, auquel nous avions donné le titre « Enquête sur les valeurs des jeunes et la citoyenneté ». Nous leur rappelions le caractère statistique de notre recherche, l’échantillon dont ils faisaient partie représentant près de 7 000 lycéens. Nous mettions en avant l’importance de recueillir toute la diversité de leurs opinions pour que celles-ci soient prises en compte dans notre étude. Nous faisions valoir la nécessaire sincérité de leurs réponses, dont dépendait la fiabilité de nos futurs résultats. Nous insistions sur la dimension à la fois personnelle et anonyme de la passation qui devait leur permettre de livrer leur pensée le plus librement possible, sachant que personne ne pourrait jamais identifier leurs réponses à un niveau personnel. Bien entendu nous ne manquions pas de les remercier pour leur participation à ce précieux travail, consistant à suivre l’ordre des numéros de questions, et à cocher à chaque fois la réponse choisie. Nous les invitions à passer les questions qui pouvaient éventuellement les embarrasser tout en les encourageant à répondre au maximum d’entre elles et en toute liberté, en leur rappelant qu’il n’y avait ni bonne ni mauvaise réponse. Seul leur avis personnel comptait. Nous nous tenions à leur disposition pendant tout le temps silencieux de la passation pour les aider ponctuellement à comprendre un terme ou à dissiper un doute quant à une formulation.

Si une fois ou deux il est arrivé que des classes s’évaporent dans la nature avant que nous ayons pu les réunir comme convenu préalablement avec leurs enseignants, dans la quasi-totalité des cas, les lycéens se sont prêtés au jeu, sinon avec enthousiasme, du moins avec intérêt. Ils ont souvent demandé à l’issue de la passation ce qu’il adviendrait de cette enquête et s’ils en connaîtraient les résultats. À quelques reprises quand même, il a fallu gérer des comportements individuels de nonchalance, à mi-chemin entre crânerie et provocation, ou bien encore des manifestations d’agacement à l’égard des questions posées, considérées comme trop personnelles ou trop compliquées. Les questions sur le positionnement politique en particulier ont été souvent perçues comme les plus difficiles : se situer sur une échelle en 10 points, allant de l’extrême gauche à l’extrême droite, ne leur était pas toujours aisé. Plusieurs fois nous avons pu par exemple observer qu’après nous avoir demandé où se plaçait Marine Le Pen, les lycéens cochaient la case 1. Non pas donc pour signifier explicitement leur adhésion à l’extrême gauche mais plutôt pour marquer leur ferme opposition à une figure de l’extrême droite. Autre obstacle et non des moindres, il a été ponctuellement nécessaire d’accompagner des élèves primo-arrivants tout au long du remplissage pour les aider à comprendre les questions que le barrage de la langue ne leur permettait pas de saisir d’emblée.

À l’issue de chaque journée passée sur le terrain, rassemblant tous nos questionnaires remplis, nous éprouvions la satisfaction d’avoir collecté un grand nombre de données qui généreraient forcément de fructueuses analyses. D’autant plus que pendant ce temps de passation dans les lycées, grâce au soutien financier de la Fondation Jean-Jaurès, nous faisions soumettre par l’organisme de sondage OpinionWay le même questionnaire à un échantillon de jeunes de 15-17 ans issus d’un échantillon représentatif de la population française. Cet élément intégré au dispositif d’enquête servirait à établir quelques comparaisons entre les deux échantillons : celui de nos lycéens, surreprésentant les jeunes descendants d’immigrés et de confession musulmane, ainsi que les jeunes issus des catégories populaires, permettrait de regarder à la loupe des phénomènes moins visibles en échantillon représentatif national.

Notre sentiment de mission accomplie était encore renforcé quand des échanges chuchotés avec les enseignants pendant les passations avaient permis de poser les jalons de la future phase qualitative. Voyant avec grand intérêt que leurs élèves puissent avoir du temps pour s’exprimer en tant qu’imminents citoyens majeurs, nombre d’entre eux se rendaient disponibles pour accueillir dans leur classe les débats que nous programmions de mener à la fois pour approfondir les futurs résultats statistiques et pour ouvrir d’éventuelles nouvelles pistes de questionnement.

Une fois produits les tris à plat, à partir des 6 828 questionnaires remplis et exploitables, les membres de l’équipe ont passé plusieurs semaines à explorer méthodiquement les données, à les croiser, à en identifier les plus saillantes, à les comparer sur les deux échantillons d’enquêtés, à discuter des choix de recodage et des modes de traitement statistique, à mettre en commun leurs démonstrations sur tel ou tel point, à cerner de plus en plus précisément les tenants et les aboutissants de l’enquête menée. Plusieurs réunions de restitution des premiers résultats ont été organisées à la demande des partenaires du projet. Au mois de mars 2017, une conférence de presse au siège du CNRS a permis de rendre publics ces premiers résultats et d’en annoncer l’approfondissement par des entretiens individuels et collectifs avec les lycéens.

Car pendant ce temps s’organisait justement la phase qualitative de l’enquête. Grâce au CNRS et au ministère de l’Éducation nationale toujours, mais aussi au ministère de la Culture, à l’Injep, à la Caf, tous concernés par la problématique de l’enquête et dont le soutien a été à la hauteur de leur rôle en matière d’initiatives éducatives et de politiques publiques. Grâce également bien sûr aux échanges menés pendant la passation du questionnaire avec les chefs d’établissement, les conseillers d’éducation et les enseignants, nous avons pu établir un plan de retour sur le terrain au sein de plusieurs établissements déjà visités, pour y rencontrer une partie des lycéens qui avaient rempli le questionnaire lors de l’enquête quantitative. Cela à l’exception de l’académie de Marseille où le rectorat, dès le début du projet, avait proposé de désigner un établissement spécifiquement pour la réalisation des entretiens individuels et collectifs avec les jeunes. Renforçant notre équipe cette fois encore avec le cabinet d’études n-clique, nous avons mis en place un calendrier de nouveaux passages dans cinq établissements des mêmes quatre académies, entre les mois de février et mars 2017.

Pour approfondir les futures analyses, il s’agissait en effet d’affiner certains résultats révélés par les tris à plat de manière pour le moins surprenante : un quart des lycéens ne condamne pas totalement les auteurs des attentats contre Charlie Hebdo et le Bataclan ; 68 % des jeunes affirment que les médias n’ont pas dit toute la vérité sur les attentats en France en 2015 ; un tiers pense qu’il faudrait rétablir la peine de mort en France ; un tiers considère qu’il n’y a qu’une seule vraie religion ; 80 % pensent qu’on ne peut pas se moquer des religions ; un tiers acquiesce à l’idée que lorsque la religion et la science s’opposent, c’est plutôt la religion qui a raison ; près de la moitié des jeunes répondent qu’ils ne se sentent pas uniquement français ; près d’un tiers disent qu’ils seraient prêts à affronter les forces de l’ordre et la police…

En se servant de ces chiffres comme des accroches, nous souhaitions faire émerger les arguments étayant ces réponses particulièrement clivantes. L’objectif était de libérer la parole des lycéens sans les juger ni risquer de les culpabiliser par rapport aux réponses qu’ils avaient individuellement fournies lors de la passation du questionnaire. Nous avons ainsi eu l’idée de mener les débats non pas en questionnant les lycéens plus en détail sur ce qu’ils avaient eux-mêmes répondu, mais en les associant pleinement à une réflexion commune. Leur demander de commenter les premiers résultats obtenus et d’en livrer leur interprétation permettrait de les impliquer dans notre démarche de compréhension collective. C’est donc dans ce sens que nous avons construit le guide d’entretien.

Pour cette phase qualitative, nous avons concentré sur deux journées par académie nos interventions dans les lycées. Pour chaque mission, trois classes avaient été sélectionnées à notre demande par les chefs d’établissement, dans le but de rencontrer, là encore, des lycéens de seconde se destinant aux trois filières : professionnelle, technologique ou générale.

Quand nous arrivions dans l’établissement, l’équipe de direction nous accueillait et nous donnait à nouveau quelques indications sur le fonctionnement du lycée, l’ambiance générale qui y régnait, les événements marquants qui pouvaient s’y être déroulés récemment… Du côté de Lille, une bagarre entre deux adolescents avait dégénéré la veille de notre venue. Le coup de pied de l’un avec une chaussure de sécurité avait cassé le nez de l’autre. Une telle violence était assez courante et en devenait redoutablement presque banale. Du côté de Marseille, on nous demandait de faire attention, dans nos discussions avec les élèves, à rester cohérents avec le rappel qui devait leur être régulièrement fait au sein de l’établissement quant au caractère strictement privé de la religion. Dans l’académie de Créteil, les enseignants étaient marqués par l’absence d’une jeune fille depuis la fin d’année scolaire précédente. Avec le recul, peu de doute demeurait selon eux : venant de plus en plus couverte au lycée, elle s’était progressivement radicalisée et avait dû finir par rejoindre la Syrie. On savait aussi que dans un lycée voisin, un ancien élève, suicidé dans une opération djihadiste quelques mois plus tôt, laissait le souvenir terrorisant de son image sur une photo de classe où, figé un peu à l’écart du groupe, il fixait sombrement l’objectif en oubliant de sourire… Ainsi, le sentiment d’être en permanence assis sur une poudrière semblait envahir beaucoup de nos interlocuteurs adultes et encadrants.

Arrivait ensuite le moment de rencontrer les élèves. Dans toutes les classes, nous avons constitué aléatoirement des groupes de cinq à sept jeunes, garçons et filles. Nous avons également réalisé des entretiens individuels. Installés dans les salles qui nous étaient réservées, nous avons conduit nos discussions en sollicitant comme convenu l’opinion anonyme des élèves sur les types et les pourcentages de réponses collectées par notre questionnaire.

Cette démarche a permis de laisser s’exprimer des propos extrêmement riches et variés. Nous avons noté que certaines de nos questions avaient pu être interprétées de différentes manières : « homme fort » pouvait avoir été compris comme « homme compétent ». De même « il y a une seule vraie religion » avait pu prendre le sens de « en fait on a tous le même Dieu » ou bien « il y a plusieurs religions mais elles enseignent toutes la même chose », ou encore « c’est comme si l’arbre c’était dieu, et que les branches c’était les religions », ou même « il y en a plusieurs mais, pour moi, il n’y en a qu’une seule qui est vraie ».

Quant à « On peut rire de tout, même des religions », certains lycéens avaient pu considérer que l’on peut rire des religions mais pas pour autant de tout. Ou encore, en dehors de naître en France et avoir la nationalité française, « se sentir français » pouvait trouver sa limite dans le regard ou la parole de rejet d’autrui. Ainsi par exemple, du côté de Dijon, pour un élève d’origine marocaine et de confession musulmane, « se sentir français » c’était « pouvoir marcher librement dans la rue sans sentir les mauvais regards, parce que mon visage n’est pas français » ; sans non plus se faire insulter parce qu’on porte le voile : sa mère, deux ou trois ans auparavant, s’était fait agresser verbalement par un passant. Ce jeune disait ne plus se sentir du tout français depuis cet épisode infamant. Ne pas se sentir français pouvait aussi traduire la revendication de ne surtout pas être assimilé aux Français racistes. Par ailleurs, l’identité parfois forte et définitive que donne la cité pouvait selon certains jeunes précéder le sentiment d’appartenance nationale. Ou encore la douce impression de rentrer chez soi chaque fois qu’on retourne en vacances sur les mêmes lieux depuis l’enfance pouvait expliquer qu’on puisse se sentir autant français que de son origine étrangère.

Nous avons pu observer aussi que les propos développés par certains lycéens tout au long de l’entretien n’étaient pas forcément en phase avec leur opinion politique exprimée. Par exemple ils pouvaient avoir un discours plutôt libéral sur l’ensemble des thématiques mais, à la fin de la discussion, quand on abordait le positionnement politique, se déclarer en faveur de la fermeture des frontières, jugée même comme une priorité absolue que seule portait Marine Le Pen. Autre remarque, le respect de l’autorité avait pu être entendu comme le respect par l’autorité : certains pouvaient en effet considérer qu’il fallait enseigner aux enfants que les autorités, et notamment les forces de police, doivent respecter les individus, et surtout les jeunes, qu’ils ont tendance à traiter trop souvent « comme des chiens ». Mais dans l’immense majorité des cas, il était rassurant de vérifier que les 85 questions de la phase quantitative avaient bien été comprises dans le sens voulu.

Il nous fallait aussi garder à l’esprit le contexte politico-social dans lequel se déroulait cette phase qualitative de l’enquête et qui allait forcément influencer la nature des débats : l’angoissante succession des attentats revendiqués par Daech bien sûr, et aussi la campagne de l’élection présidentielle, avec la montée des intentions de vote pour Marine Le Pen dans les sondages, le Penelopegate portant sur des soupçons d’emplois fictifs concernant l’épouse du candidat François Fillon, ou encore la chute de la cote de popularité de François Hollande. Les lycéens auraient aussi en tête les drames ayant touché de jeunes gens à peine plus âgés qu’eux : la toute récente et traumatisante affaire Théo faisant elle-même resurgir le souvenir des tragédies de Zyed et Bouna et de Adama Traoré, douloureusement ancrées dans la mémoire collective.

En tout, nous avons ainsi pu réaliser 20 entretiens individuels et 34 entretiens collectifs (focus groups). Après retranscription par des prestataires extérieurs, réécoute attentive des enregistrements pour corriger les pages produites, lecture analytique d’un bon millier de feuillets, un document unique a été élaboré, regroupant par thématiques l’essentiel des propos recueillis pour compléter utilement les analyses statistiques.

Au fil de la relecture du document rassemblant le matériau qualitatif ainsi recueilli, nous avons noté que le terme « respect » se posait en maître mot. En maître radical, si l’on ose dire. Car décliné sous la forme de substantif, de verbe, d’adverbe ou d’adjectif, il revient plus de 450 fois dans la bouche des lycéens et traverse presque tous les thèmes abordés. Que ce soit à propos de la liberté d’expression, de la liberté de religion, du sacré, des choix individuels, des différences, de l’éducation, des institutions, des forces de police, de l’engagement des personnalités politiques, de la liberté, de l’égalité, de la fraternité… les jeunes interrogés revendiquent massivement le respect comme une valeur centrale. Du reste nous avions pu mesurer dans l’enquête quantitative que 83 % de lycéens se ralliaient à l’idée que « les choses les plus importantes qu’il faut enseigner aux enfants sont l’obéissance et le respect de l’autorité ». Or les échanges qualitatifs font ressortir que dans leur lecture de cette question les mots « obéissance » et « autorité » ont été largement effacés au profit d’une mise en relief isolée du mot « respect ».

C’est surtout « le manque de respect mutuel », s’appliquant à la plupart des sujets discutés, que les lycéens évoquent et...
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